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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as contribui¢cbes dos mapas conceituais (MC) para a
formac&o dos bolsistas do Pibid/Pedagogia, Campus Prof. Alberto Carvalho da Universidade Federal
de Sergipe, com vistas a identificacdo das possibilidades de uso dessa metodologia na pratica docente.
Justifica-se este estudo pela relevancia da insercdo dos MC como estratégia ativa de aprendizagem na
formagdo e no exercicio da docéncia. Quanto a natureza dos dados, trata-se de uma investigacéo
tedrico-empirica, de natureza qualitativa, desenvolvida a partir do método dialético norteado pela
relacdo tese-antitese-sintese. Foram aplicados dois questionarios online com os bolsistas, um de
carater exploratdrio e outro apos as oficinas de formacao. Os dados coletados foram trabalhados a luz
da andlise de textual discursiva (ATD). Os resultados evidenciaram que a relagdo dos investigados
com os MC foi um pouco dificil, haja vista alguns sujeitos ndo conhecerem a ferramenta e tirem
dificuldade na construgdo. No entanto, mostraram-se abertos a viver novas experiéncias, reconhecendo
a importancia da utilizacéo desse dispositivo na sala de aula da educagdo bésica e superior. Trata-se de
avancar para além da teoria cléssica/tradicional de ensino em que o estudante decora o contetudo sem
atribuir sentido. Para tanto, torna-se necessario a presenca dos MC nos cursos de formacao inicial de
professores.

Palavras-chave: Mapas Conceituais. Formag&o. Pratica docente. Aprendizagem significativa.

ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of conceptual maps (CM) for the scholarship students
training of Pibid/Pedagogy, Campus Prof. Alberto Carvalho of the Federal University of Sergipe, with
a view to identifying the possibilities of using this methodology in teaching practice. This study is
justified by the relevance of the inclusion of CM as an active learning strategy in the formation and
exercise of teaching. As to the nature of the data, it is a theoretical-empirical investigation, of a
gualitative nature, developed from the dialectical method guided by the thesis-antithesis-synthesis
relation. Two online questionnaires were applied with the scholarship recipients, one of exploratory
nature and another after the training workshops. The collected data were analyzed in the light of the
discursive textual analysis (DTA). The results showed that the relationship of the investigated with the
CM was a little difficult, since some subjects did not know the tool and had difficulties in the
construction. However, they were open to new experiences, recognizing the importance of using this
device in the classroom of basic and higher education. It is to move beyond the classical / traditional
theory of teaching that the student decorates the content without assigning meaning. Therefore, it's
necessary to have MC in the initial teacher training courses.

Keywords: Conceptual maps. Formation. Teaching practice. Meaningful learning.
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1 INTRODUCAO

O tema deste estudo esta voltado ao uso dos mapas conceituais (MC) na formacéo
inicial de professores, especificamente, com os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do Campus Universitario Prof. Alberto Carvalho da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), como também a possibilidade da utilizacdo dessa
estratégia como metodologia na pratica docente.

Os MC foram desenvolvidos por Novak (1981) para representar, de forma grafica,
uma estrutura cognitiva com os conceitos que a compdem. Eles podem seguir um padréo do
geral para o especifico. Para Novak e Cafas (2010), esses mapas sdo representados de
maneira hierarquica, conceitos inclusivos no topo e os especificos dispostos abaixo. Essa
estrutura depende do contexto no qual o conhecimento esta sendo aplicado ou considerado.

Para Moreira (2016), os mapas sdo diagramas que devem ter relacOes
significativas. Usam-se setas que indicam a direcdo para dar sentido aos MC. Essas setas
ligam dois ou mais conceitos conectados por frases de ligacdo com vistas a compor uma
afirmagéo chamada de unidades semanticas ou de sentido.

Os MC tém como base a Psicologia da Aprendizagem descrita por Ausubel
(2000). O conceito basico dessa teoria é a aprendizagem significativa. Esse tipo de
aprendizagem ocorre quando a nova informacéo deve ter significados para o aprendiz através
de uma espécie de ancoragem em aspectos relevantes da estrutura cognitiva (MOREIRA,
2016). Para esse autor, os MC podem ser importantes no planejamento do curriculo, pois
permitem distinguir entre o conteddo curricular e o instrumental, ou seja, 0 que se espera ser
apreendido serve de veiculo para a aprendizagem.

Esse diagrama também pode ser usado pelo professor para evidenciar as relagdes
significativas entre conceitos ensinados em uma aula, em uma unidade de estudo ou em um
curso inteiro. J& como recurso de aprendizagem, os MC podem ser utilizados pelos estudantes
para integrar, reconciliar e diferenciar conceitos em anéalise de artigos, textos, capitulos de
livro e outro material educativo.

O professor tanto pode usar os MC como recurso didatico, relacionando o0s
conceitos trabalhados nas aulas, como também pode iniciar um conteudo novo com objetivo
de mobilizar os conhecimentos prévios dos discentes a partir de pergunta focal.

Na perspectiva da relevancia dos mapas para a formacéo inicial de professores,

esta pesquisa teve como lécus o Pibid, no curso de Pedagogia, localizado no municipio de
2
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Itabaiana/Sergipe, eixo Leitura e Escrita. O Pibid é um programa que Vvisa incentivar a carreira
docente através de bolsas ofertadas a académicos dos cursos de licenciatura nas diversas
instituicOes federais de ensino (BRASIL, 2013).

Considerando esse contexto, emergiram as seguintes questées norteadoras: quais
as concepcdes dos bolsistas do Pibid/Pedagogia acerca dos MC? Como esses bolsistas
vivenciaram as oficinas interativas dos MC desenvolvidas nos encontros de formacdo do
Pibid/Pedagogia? Qual a perspectiva desses bolsistas acerca da utilizagdo desses mapas na
pratica docente?

Parte-se do pressuposto de que a insercdo dos MC como estratégia de ensino e
aprendizagem na formacdo dos bolsistas do PIBID/Pedagogia, Campus Prof. Alberto
Carvalho/UFS, ¢é relevante para o exercicio da pratica docente, bem como contribui para a
promogcé&o de aprendizagem significativa.

Tem-se como objetivo deste estudo analisar as contribuicdes dos MC para a
formacdo dos bolsistas do Pibid/Pedagogia com vistas a identificacdo das possibilidades de
uso dessa metodologia na préatica docente, no periodo letivo 2016-2017.

Trata-se de uma investigacao tedrico-empirica, de natureza qualitativa e carater
exploratorio. A pesquisa qualitativa se preocupa com a compreensdo e interpretacdo do
fendmeno, enquanto a exploratoria caracteriza-se pelo desenvolvimento das ideias, tendo por
objetivo oferecer uma visdo panoramica de um determinado fendmeno. Utilizou-se como
método de interpretacdo a dialética. Os dados coletados nos questionarios foram analisados a
luz da andlise textual discursiva (ATD) que perpassa por um ciclo de desconstru¢do dos

relatos dos sujeitos.

2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa, epistemologicamente, é de natureza dialética buscando refletir sobre a
formac¢do inicial dos bolsistas do Pibid/Pedagogia. A dialética permite entender “[...] as
contradicGes da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditoria e em permanente transformagdo” (KONDER, 2004, p. 7).

Trata-se, ainda, de uma pesquisa exploratdria, quanto aos objetivos, que visa
caracterizar o objeto de estudo. Esse tipo de investigacdo tem a finalidade de desenvolver e
esclarecer “[...] ideias, [para] oferecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximacao a

um determinado fenomeno que ¢ pouco explorado” (GONSALVES, 2011, p. 67).
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Quanto a natureza dos dados, esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa com o
objetivo de entender os registros dos sujeitos, preocupando-se “[...] com a compreensdo, a
interpretagdo do fendmeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas”
(GONSALVES, 2011, p. 70).

O l6cus deste estudo foi o Pibid/Pedagogia, eixo Leitura e Escrita, no periodo 2016-
2017. Os bolsistas desse eixo desenvolviam oficinas pedagdgicas em 03 (trés) escolas no
municipio de Itabaiana/Sergipe. As unidades de ensino atendidas foram: Escola Municipal
Trinta de Agosto, Escola Estadual Guilhermino Bezerra e Escola Estadual Vicente Machado
Menezes.

Teve-se um universo de 18 sujeitos®, bolsistas do eixo Leitura e Escrita, sendo que fez
parte da amostra 174, Dentre eles, bolsistas académicos de graduacéo e bolsistas professores
da educacdo basica. Nesse grupo predominava mulheres, 15, e apenas 02 homens. Quanto a
faixa etéaria, a maioria dos bolsistas estdo entre 18 e 30 anos. 04 dos pesquisados na faixa
etaria de 31 a 40 anos. Apenas, 02 tém entre 41 a 51 anos.

Nesta investigacdo, aplicou-se um questionario exploratério online, com questdes
abertas e fechadas, com vistas a conhecer a relagdo dos bolsistas com os MC. Quando
perguntamos se 0s sujeitos ja conheciam os MC, dos 18 bolsistas, 15 afirmaram que sim e
apenas 03 nao.

Desses 15, 10 ja havia elaborado um mapa conceitual com a finalidade de apresentar
trabalhos académicos e esquematizar contetdos para estudar. Quando perguntamos sobre o
software CmapTools que permite a elaboracdo dos MC, 17 dos bolsistas responderam que néo
conheciam, apenas 01 ouviu falar mas nunca utilizou.

A partir dos resultados do questionario exploratdrio, planejou-se uma oficina interativa
sobre os MC em duas etapas e carga horaria de 08 horas. A primeira foi aplicada no dia 14 de
junho de 2017, no laboratorio de informéatica do Departamento de Educagdo (DEDI/UFS).
Apresentou-se a origem dos MC e as teorias construtivista de Piaget (1896-1980) e
aprendizagem significativa de Ausubel (1918-2008). Em seguida, trabalhou-se o significado
dos MC como esquema e estratégia de ensino e aprendizagem. Em seguida, os participantes

tiveram a oportunidade de construir mapas manuscritos. No segundo momento da oficina,

3 No questionario exploratdrio online tivemos uma adesdo de 100% dos bolsistas. Na segunda aplicagéo, a
participacdo foi de 95%.
4 Cabe mencionar que todos concordaram em assinar um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE),
assumindo a posicéo de voluntario deste estudo

4
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realizada em 27 de junho de 2017, o software CmapTools foi trabalhado no Laboratorio
Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE/UFS).

ApOs dois meses de utilizacdo dos mapas na educacdo bésica, como estratégia de
ensino ou de aprendizagem, aplicou-se 0 segundo questionario online, organizado em duas
partes. A primeira teve 07 questdes com objetivo de conhecer o perfil do pesquisado e a
segunda com 05 quesitos abertos sobre os MC na pratica docente. Teve-se o intuito de
conhecer as concepcOes acerca dos MC, a relacdo com esse recurso didatico, bem como
identificar a possivel utilizacdo na educacdo bésica.

Apdbs a conclusdo dessa etapa, estabeleceram-se os critérios de codificacdo dos

bolsistas para o inicio da analise dos dados coletados. Ver tabela a seguir:

Tabela 1 — Critérios para Codificacdo dos Sujeitos

Exemplos Cadigo Identificacéo
B Bolsista
Bolsista G Graduando
BGM20 S Supervisor
BGH20 M M para mulher
Supervisor H H para homem
BSM20 20 | Idade

Fonte: Autoria propria (2017).

Os dados coletados foram trabalhados a luz da ATD que tem trés fases. A primeira € a
desconstrucdo/unitarizacdo do texto a partir dos dados coletados nos questionarios. Segundo
Moraes e Galiazzi (2006, p. 195), “[a] desconstrugdo e unitarizagdo do corpus consiste num
processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus elementos
constituintes. Implica colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes, um processo de
divisdo que toda analise implica”.

O segundo momento do ciclo, a categorizagdo das unidades de analise, valoriza 0s
significados para identificar as categorias da pesquisa. Essa etapa representa “[...] um
processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no processo inicial da anélise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de
significagdo proximos constituem as categorias” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 197).

Por fim, ocorre a construcdo do metatexto que representa, propriamente, 0S

resultados da analise. “Os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacao,
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representando o conjunto, um modo de compreensdo e teorizacdo dos fendémenos
investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 202).

Ap0s o desenvolvimento das etapas da ATD na recolha dos dados, as categorias finais
foram emergindo do processo de construcao das categorias iniciais e intermediarias: cognicéo e

aprendizagem significativa; formacéo e préatica docente, evidenciadas nas se¢des a seguir.

3 COGNICAO E APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES A APROPRIACAO DO
CONHECIMENTO

Esta secdo aborda a inter-relacdo entre cognicdo e aprendizagem significativa,
bem como suas contribuicbes para a apropriacdo do conhecimento. Torna-se importante

esclarecer o conceito de cognicédo e aprendizagem. Cognigdo é um

[processo] através do qual o mundo de significados tem origem. A medida
que o ser se situa no mundo, estabelece relagdes de significados, isto ¢,
atribui significados a realidade em que se encontra. Esses significados ndo
s8o entidades estaticas, mas pontos de partida para atribuicdo de outros
significados. Tem origem, entdo, a estrutura cognitiva (0s primeiros
significados), construindo-se nos ‘pontos basicos de ancoragem’ dos quais
derivam outros significados. (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 13).

Por outro lado, Bock et al. (2008 p. 139) aborda a teoria de Jean Piaget como uma

possiblidade de construcdo de conhecimento. Assim,

[0] ser humano, dotado de estruturas biolégicas, herda uma forma de
funcionamento intelectual, ou seja, uma maneira de interagir com o ambiente
que o leva a construcdo de um conjunto de significados. A interacdo desse
sujeito com o ambiente permitird a organizagdo desses significados em
estruturas cognitivas.

Para a autora, a organizacdao dos significados depende de diferentes estagios de
desenvolvimento. Cada estagio corresponde a um tipo de estrutura cognitiva que possibilita
diferentes formas de interagdo com o meio.

Na teoria cognitivista hd uma preocupagdo com o processo de compreensdo,
transformacédo, armazenamento e utilizacdo das informacdes. A teoria de Jerome Bruner
concebe o processo de aprendizagem como a possibilidade de captar as relacdes entre 0s

fatos, apropriando-se de informag0es para transformar novas situagfes (BOCK et al., 2008).
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Nesse caso, a aprendizagem é um processo de organizacao das informacdes e de
integracdo do material a estrutura cognitiva. Isso significa que na aprendizagem ha uma
relacdo do sujeito com o mundo externo. Entdo, “[a] aprendizagem é um elemento que
provém de uma comunica¢do com o mundo e se acumula sob a forma de uma riqueza de
conteudos cognitivos” (BOCK et al., 2008, p. 133).

Por outro lado, Vygotsky (1978, p. 57) afirma que o desenvolvimento de uma

crianca envolve

[...] primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel individual, primeiro entre
pessoas (interpsicoldgico) e depois dentro da crianga (intrapsicoldgico). Isso
se aplica igualmente a toda atencdo voluntéria, @ memoria, & formacao de
conceitos. Todas as a¢Ges mentais superiores se originam como relacdes
reais entre pessoas.

Nessa teoria, a aprendizagem inclui relagdes entre as pessoas. “A relagdo do
individuo com o mundo deve ser mediada pelo outro. Ndo h4 como aprender e apreender o
mundo se ndo tivermos o outro, aquele que nos fornece significados que permitem pensar o
mundo a nossa volta” (BOCK et al. 2008, p. 141).

Na conjuntura dos MC, a aprendizagem ocorre por meio da representacdo de
sentidos e significados que um individuo tem para determinados conceitos. Os participantes
deste estudo entendem os MC como uma “[...] forma significativa no tocante aos contetidos
abordados [...]” (BGM29); [...] hd uma liga¢do entre os MC e aprendizagem significativa”
(BGM26¢c). Ou seja, esse processo ocorre quando “[..] um novo contetdo (ideias ou
informacdes) se relaciona com conceitos relevantes, claros e disponiveis na estrutura
cognitiva, sendo assim assimilado por ela. Esses conceitos disponiveis sdo 0s pontos de
ancoragem para a aprendizagem” (BOCK et al. 2008, p. 135).

O sujeito (BGM23b) afirma que “[...] os mapas possibilitam ao aluno um método
diferente de aprendizagem que vai no sentido oposto daquele método [decoreba]”. O ensino

baseado na memorizagdo tem como resultado a aprendizagem mecénica que se refere

[...] & aprendizagem de novas informagBes com pouca ou nenhuma
associacdo com conceitos j& existentes na estrutura cognitiva. O contetdo
ndo se relaciona com nada que possui na estrutura cognitiva. O
conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente distribuido na estrutura
cognitiva, sem se ligar a conceitos especificos. (BOCK et al. 2008, p. 134).
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Essa forma de aprender ocorre no ensino tradicional (classico) quando o professor
trabalha novos conteddos sem fazer nenhuma ligacdo com os conceitos existentes na estrutura
cognitiva dos estudantes. Para a teoria cognitivista, 0 novo conceito serd construido ou
internalizado pela estrutura cognitiva quando se criar pontos de ancoragem. Esses pontos “[...]
sdo formados com a incorporacao, a estrutura cognitiva, de elementos e com a organizagédo
deles de modo que progressivamente se generalizarem, formando conceitos” (BOCK et al.,
2008 p. 135).

Dentro dessa perspectiva, os MC permitem fazer a ligacdo do novo contetido com
0 ja existente na estrutura cognitiva do aluno, pois “[...] através de palavras-chave o estudante
vai trilhando caminhos e relacionando informacdes daquilo que ele [1€]” (BGM23b).

Segundo Bock et al (2008), a teoria cognitivista envolve a organizacdo da matéria
de maneira significativa para o aprendiz. O professor deve preocupar-se ndo s6 com a
extensdo dos conteddos, mas, principalmente, com sua estrutura. Assim, o uso dos MC como
estratégia de ensino permite aos docentes trabalhar os conceitos principais, sem “[se prender]
aos livros didaticos” (BGM34). Torna-se necessario, entdo, “[...] estruturar o contetido de
ensino a partir dos conceitos mais gerais e essenciais da matéria e, a partir dai, desenvolvé-los
como uma espiral” (BOCK et al. 2008, p. 136).

Para os sujeitos investigados, 0s MC

sdo [ferramentas] bastante [Uteis] quanto a aprendizagem dos alunos.
(BGM29).

funcionam como facilitadores [...] do processo ensino e aprendizagem.
(BGM18).

[...] s@o uma ferramenta de aprendizagem, pois apresenta uma boa percepcao
do contetido e pode ser feito com facilidade. (BGM26c).

[podem promover] aprendizagem significativa de contetdos [...]. (BSM38)

Nota-se que os bolsistas concordam que os MC s&o um metodo para promover
aprendizagem significativa. Uma ferramenta que torna o aprender com sentido e significado.
Os mapas possibilitam ao aluno um caminho diferente de aprender, haja vista mobilizar o
conhecimento preexistente na estrutura cognitiva com o novo. Trata-se de avancgar para além
da teoria classica/tradicional de ensino em que o aluno decora o conteudo sem atribuir
sentido. No entanto, a construcdo inicial gerou dificuldade, conforme relatos dos sujeitos a
sequir:

No primeiro momento fiquei um pouco confuso, mas quando aprendi a usar
essa ferramenta facilitou fazer relacdes entre conceitos. (BGH51).
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Trabalhar os mapas conceituais foi algo novo e um pouco desconfortavel
pelo fato do habito. Porém, é uma ferramenta importante para estudos [...].
(BGM25a).

Trabalhar com mapas € interessante, mas [ficou] complicado por ndo ter
[tido] esse contato no ensino fundamental e médio. (BGH37).

[...] muito bom. Gostei muito. Mas tenho dificuldades na sua construgéo.
(BSM38).

Percebe-se que alguns dos bolsistas tiveram mais dificuldades do que outros. Uma
hipdtese para explicar essa condi¢do pode ser o fato de ter sido o primeiro contato com 0s
MC. Aspecto este que reforca a necessidade de se trabalhar os MC na educacdo basica como
dispositivo de ensino e aprendizagem.

Os sujeitos desta pesquisa também foram perguntados sobre a relevancia dos MC
para a formacdo e sua relacdo com a aprendizagem significativa. Os relatos indicaram que

£sse recurso é

[...] de suma importancia na minha formacdo. E uma ferramenta
indispensavel que vou usar sempre nas aulas. (BGM29).

[...] inovador utilizar essa ferramenta até, entdo, desconhecida. E fécil de
manusear e simplifica bastante a elaboracao de aulas. (BGM23b).

[...] muito bom. Estabeleceu-se uma relacdo de seguranca. (BGM26a).

[...] uma atividade construtiva, na qual conhecemos e utilizamos o software
CmapTools que pode ser uma estratégia de ensino e aprendizagem,
promovendo o conhecimento significativo. (BGM26b).

Portanto, conclui-se que os MC sédo estratégias ativas importantes na formacao
docente, seja inicial ou continuada em servico. 1sso é perceptivel, pois a maioria reconheceu a
relevancia da utilizacdo desse diagrama no processo de aprendizagem, bem como o gquanto
significado foi usa-lo, uma vez que contribui a elaboracdo das aulas e a compreensdo do

contetido com sentido e significativo.

4 FORMACAO E PRATICA DOCENTE: mapas conceituais e ruptura epistemoldgica

A formacéo inicial contempla desenvolver bases tedrico-empiricas capazes de
promover a constru¢do do conhecimento pedagdgico. “Uma formagdo deve propor um
processo que dote o professor de conhecimento, habilidades e atitudes para criar profissionais
reflexivos ou investigadores” (IMBERNON, 2011, p. 55).

Para tanto, faz-se necessario abandonar o conceito de professor tradicional,
académico ou enciclopédico, bem como o de especialista técnico, cuja a fungéo é transmitir
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conhecimento de forma mecanica, receita e procedimento de intervencdo planejados e
oferecidos a partir de fora. O professor, em conjunto com a escola e a comunidade deve ter
papel ativo no planejamento e desenvolvimento das acdes (IMBERNON, 2011).

“O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos” (TARDIF, 2014, p. 49). Para esse autor, a pratica dos
professores em seu trabalho cotidiano, ndo é somente um lugar de aplicacdo de saberes
produzidos por outros, é também um espaco de producdo, de transformacéo e de mobilizacéo
de saberes que lhe séo proprios.

“[O] curriculo normativo das escolas e a separacdo entre a pesquisa e a pratica nao
deixam espago para a ‘reflexdo-agdo’, criando, assim, um dilema entre o rigor e a relevancia
para educadores, profissionais e estudantes” (SCHON, 2008, ndo paginado). Por mais que a
legislacdo normativa determine uma formacdo profissional pedagdgica, intencional e
organizada, de preparagdo tedrico-cientifica e técnica, ainda torna-se preciso mudar o cenario
da formacédo de professores.

Para Shon (2008, p. 250),

[a] experiéncia do curriculo sugere também como uma atividade de ensino
pratico e reflexivo pode tornar-se um primeiro passo no sentido de refazer o
curriculo como um todo. A base de participagdo docente pode ser ampliada.
O entusiasmo inicial da experiéncia pode ser sustentado, mesmo diante das
descontinuidades inerentes a vida académica. O desenvolvimento de um
ensino pratico reflexivo pode somar-se a novas formas de pesquisa sobre a
préatica e de educacgdo para esta pratica, para criar um momento de impeto
préprio, ou mesmo algo se transmita por contagio.

Novak (1981) propde técnicas simples para ajudar os estudantes a aprender e 0s
educadores a organizar o material da aprendizagem. As duas principais ferramentas
educacionais proposta pelo autor sdo a construgdo de MC e os diagramas “Ve’®. Neste estudo,
tem-se como foco os MC e suas possibilidades de uso na educacéo basica. Entéo, investigou-
se como foi essa experiéncia no Pibid/Pedagogia, eixo Leitura e Escrita.

Para os sujeitos pesquisados, esse dispositivo “[...] ajuda e muito na ministragéo

de aulas. Os alunos aprendem de forma mais leve e simples os aspectos importantes dos

5 “O diagrama V ¢ um instrumento heuristico proposto, originalmente, por D. B. (GOWIN, 1981; GOWIN;
ALVAREZ, 2005), para a analise do processo de producdo de conhecimento (ou seja, analise das partes desse
processo e a maneira como se relacionam) ou para "desempacotar” conhecimentos documentados em artigos de
pesquisa, livros, ensaios, etc. Por isso mesmo, é também chamado de Vé epistemoldgico, Vé do conhecimento,
V¢ heuristico ou, ainda, V& de Gowin” (MOREIRA, 2016, p. 18).
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conteddos [...]” (BGM23b). E uma “[...] ferramenta importante, pois ajuda tanto nos estudos,
guanto na apresentacdo de trabalhos, como forma de melhor organizar os conteudos
(BGM27). Nascimento (2016, p. 21) afirma que “[...] os mapas sdo estratégias ativas de
ensino quando usado pelos professores para fazer aulas ou de aprendizagem a partir do
momento em que o estudante os utiliza como metodologia de estudo”.

Na realidade da educacdo basica, 0 sujeito BGM25a assegura que “[...] o mapa
conceitual é uma metodologia de ensino [...] pouco utilizada, pois particularmente sé tive
conhecimento na universidade. Esse instrumento de ensino é fundamental para todos os niveis
de ensino, pois nos ajuda a organizar as ideias e informacdes”. Ainda nessa perspectiva, 0 USO

dos mapas nos anos iniciais do ensino fundamental é

[importante], pois ajuda a dar uma fécil compreensdo e absor¢do do
contetido (BGM29 grifos nossos).

[...] uma nova forma de passar conhecimento para os alunos além de ser
atrativo (BGM26¢ grifos nossos).

[interessante] se souber usar de forma correta e passar de uma forma que
o0s alunos entendam também (BGM34 grifos nossos).

Assim, 0s mapas sdo uma estratégia ativa de ensino e aprendizagem que permite a
construcdo de conhecimento acerca dos contetudos abordados pelo professor, como também
pode colaborar com o aluno na hora de estudar. Tratam-se de representaces graficas com
estrutura sequenciada entre conceitos para trabalhar um determinado tema/assunto que possa
contribuir para a promocao de aprendizagem significativa, haja vista envolver um processo de
interacdo entre o conhecimento e a pratica.

Cabe salientar, ainda, que 0s mapas avancam para além da absorcdo ou
transmissdo de contetdo. A base tedrico-metodoldgica é a construcdo quando o estudante o
elabora. Esse aspecto indica muito mais que facilitar ou transmitir conhecimento, conforme
alguns sujeitos sinalizam em seus discursos. Trata-se de mobilizacdo de conhecimentos
prévios e (re)construgéo de conhecimento.

Os relatos dos sujeitos indicam uma preocupacdo com a aprendizagem
significativa. Entretanto aparecem expressdes como “passar” e “absorver” contetdo. A
perspectiva de aprendizagem significativa e a construcdo de conhecimento existe nos. No
entanto, nota-se a necessidade de aprofundamento acerca da apropriacdo epistemoldgica do
que seja construir e transmitir conhecimento. Ou seja, para o conhecimento cientifico ocorrer
€ necessario a superacdo dos obstaculos epistemologicos, conhecimentos antigos resistem as
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novas concepcdes para manter a estabilidade intelectual. E preciso fazer rupturas
(BACHELARD, 1996).

Outro aspecto que merece ser destacado neste estudo é a utilizagdo dos mapas na
escola de educacdo béasica pelos bolsistas com orientacdo das supervisoras. Das trés equipes,
teve uma que aplicou 0os mapas como estratégia de aprendizagem. Trata-se das académicas
que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), atendendo estudantes surdos. Esses
bolsistas, além de usar um mapa para trabalhar o tema receitas, também solicitaram a
construcdo de um.

“A principio os alunos acharam dificil, mas no momento de construir o mapa
algumas davidas foram sanadas e o desafio superado” (BGM29). Apesar de ser uma vivéncia

diferente, esses alunos estavam abertos a novas experiéncias®. Isso revela que

[o] mapa conceitual mostrou-se uma ferramenta de grande ajuda, ja que
através de esquemas foi facil [...] organizar e expor pensamentos. Com uma
ideia de fazer receitas ja conhecida por eles [...], pudemos perceber que 0s
alunos se mostraram abertos aquela nova maneira de aprender e estudar tao
fora do habitual. (BGM23).

O contexto das oficinas desenvolvidas com os bolsistas do Pibid/Pedagogia e seus
relatos revelaram que a experiéncia com 0s mapas, independentemente se usado como
ferramenta de ensino ou aprendizagem, se caracterizou como positiva e permitiu entender as
possibilidades de utilizacdo dessa representacdo grafica para organizar ideias e pensamentos,
estimular a interacdo discente e docente, mobilizar os conhecimentos prévios e produzir
atividades significativas.

Nessa perspectiva, 0s sujeitos explicitaram o desejo de usar os MC na pratica

docente, a saber:

Pretendo usa-lo em outras atividades. Acho que podera facilitar na assimilacdo
de alguns conceitos (BSM38).

Utilizar os MC na prética docente nos permite organizar melhor os contetdos,
fazendo com que essa diferente metodologia instigue a curiosidade do aluno e
leve-o [...] a compreender e construir uma visdo significativa do tema
(BGM26Db).

Pretendo [...] usar esse ferramenta de ensino na minha pratica docente.
Acredito [ser] fundamental desde os anos iniciais (BGM25a).

& As demais equipes usaram uma letra de uma musica na aula com o 1° ano e a outra introduziu o Projeto
Folclore com a turma do 5° ano.

12



@

GRUPO

ENCONTRO INTERNACIONAL DE FORMAGAO
DE PROFESSORES

FORUM PERMANENTE INTENACIONAL DE

l 2 T INOVAGAO EDUCACIONAL

ENCONTRO ESTADUAL DA ASSOCIAGAO NACIONAL
|SSN: 2179-0663 PELA FORMAGCAO DE PROFESSORES SEGCAO SERGIPE

s Unit Thoc QCNPg Ltp A FORMAGAO ETICA, ESTETICA E POLITICA DO PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA

Os bolsistas ratificam a importancia da utilizacdo dos MC na pratica docente e
concordam que devem ser inseridos no planejamento, haja vista o uso tornar a aula mais
dindmica e atrativa. Esse aspecto coaduna com as ideias de Imberndn (2011) ao afirmar que
os futuros professores devem estar preparados para as transformagdes que surgem nos
diferentes campos, sendo receptivos e abertos a concepcoes pluralistas para adequéa-las as suas
atuacOes e necessidades dos estudantes em cada época e contexto.

Dentro dessa perspectiva, os resultados empiricos desta investigacdo corroboram
para a relevancia dos mapas para a compreensao do conteudo de forma significativa, bem
como ferramenta capaz de estimular o aluno a ler e a realizar acdes operatdrias mentais, indo
além das atividades transcritorias. Essas habilidades sdo necessarias para o desenvolvimento
cognitivo e social dos individuos.

5 MAPAS CONCEITUAIS NA FORMACAO DOCENTE: CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve como objetivo analisar as contribuigdes dos MC para a
formacdo dos bolsistas do Pibid/Pedagogia, do Campus Universitario Prof. Alberto Carvalho
da Universidade Federal de Sergipe, com vistas a identificacdo das possibilidades de uso
dessa metodologia na pratica docente, no periodo letivo 2016-2017. Considerando os mapas
como ferramentas de ensino e aprendizagem que permitem a (re)construcdo de conhecimento,
o0 docente pode trabalhar os contetudos, como também colaborar com os momentos de estudo
dos estudantes. Esse dispositivo possibilita a promocdo de uma aprendizagem significativa,
pois envolve um processo de interagdo entre o conhecimento e a pratica.

Nesse sentido, os MC foram trabalhados em oficinas interativas nos encontros
de formacdo do Pibid/Pedagogia, como estratégia de ensino e aprendizagem. Inicialmente,
alguns bolsistas tiveram dificuldade, sentiram-se desconfortaveis por ser algo novo. Por outro
lado, outros mostraram-se abertos a viver essa experiéncia, reconhecendo a importancia da
utilizacdo dos MC na pratica docente.

Torna-se valido ressaltar que os bolsistas com mais dificuldade na construcdo dos
mapas sdo 0S que nunca tiveram acesso a ferramenta. A maioria teve uma boa aceitacao, pois
conheciam e ja tinham utilizado esse dispositivo em algum momento da vida académica.

Apesar dessa realidade, os relatos revelaram que a experiéncia foi positiva, o uso estimula a
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interacdo professor e aluno, como também mobiliza os conhecimentos prévios que produzem
atividades significativas.

Os holsistas tém a ideia de que os MC séo essenciais por romper com o paradigma
da pedagogia tradicional, haja vista o aluno ter mais autonomia na sua prépria forma de
aprender. Cabe registrar que em alguns relatos dos sujeitos emergiram expressées como
“passar” e ‘“absorver” conhecimento. Essas precisam ser superadas para o discurso ser
coerente com a pratica. Os mapas avancam para além da absorcdo e transmissdo do
conhecimento e indicam muito mais que facilitar ou passar conteldo. Faz-se necessario
superar alguns obstaculos epistemologicos. A ideia de construcdo do conhecimento esta
presente nos relatos dos sujeitos, mas torna-se pertinente a apropriacdo de termos e categorias
relacionadas as teorias de aprendizagem que sustentam a praxis.

Por fim, os bolsistas posicionaram-se positivamente acerca da utilizacdo dos MC
na pratica docente, uma vez que essa ferramenta pode ajudar o estudante a aprender com
sentido e significado os conteudos, aléem de estimular a reflexdo. Os resultados indicaram que
a maioria dos sujeitos reconheceram a relevancia de usa-los, bem como o quanto foi
significativo conhecé-los, apesar das dificuldades na construcdo. Trata-se, assim, de avancar
para além da teoria cléssica/tradicional de ensino em que o aluno decora o contedo sem
atribuir sentido. Para tanto, recomenda-se 0 uso dos mapas nos cursos de formacéo inicial e

continuada de professores.
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