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RESUMO

Este artigo busca refletir sobre a formagdo docente a partir de inquietacbes suscitadas pelos
autoresque, quando estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia, vivenciaram a dialética
entre teoria e pratica, através de experiéncias diversas em estagios curriculares no chao da escola e
junto aos debates tedricos-reflexivos em sala de aula, ao cursar as disciplinas. Por meio dele,
investigou-se a formacéo do professor como agente reprodutor dos valores das classes dominantese
que, por sua vez, atravessam o curriculo, tomando como aporte terico-metodologico pressupostos
da pesquisa bibliografica e documental, valendo-se especialmente dos estudos do socidlogo Pierre
Bourdieu. Conclui-se, portanto, que para romper com uma formagéo conformadora e reprodutora
do poder hegeménico, cujo modelo de educacdo tem resultado em préticasde violéncia simbdlica
na escola, precisamos pensar o curriculo como espago de luta de classes, partindo do entendimento
da escola como espaco transformador.

Palavras-chave: Formacdo docente. Reproducdo. Violéncia simbolica.

ABSTRACT

This article seeks to reflect on teacher education based on concerns raised by authors who, as
undergraduate students in Pedagogy, experienced the dialectic between theory and practice,
through different experiences in curricular internships on the school floor and along with
theoretical debates -reflective in the classroom, when taking the subjects. Through it, it was
investigated the formation of the teacher as a reproducing agent of the values of the ruling classes
and that, in turn, cross the curriculum, taking as theoretical-methodological assumptions of
bibliographic and documentary research, drawing especially on studies of the sociologist Pierre
Bourdieu. Itis concluded, therefore, that to break with a conforming and reproducing formation of
hegemonic power, whose educational model has resulted in practices of symbolic violence in
schools, we need to think of the curriculum as a space for class struggle, starting from the
understanding of the school as transforming space.

Keywords: Teacherformation. Reproduction. Symbolicviolence.

'Graduado emPedagogia pelo Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISERJ/FAETEC).ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-0677-2303. E-mail: edusoarescosta@yahoo.com.br.

2Mestre emEducacao— processos formativos e desigualdades sociais (UERJ), especialistaemEJA (IFRJ) e em
Ciéncias Sociais (Colégio Pedro I1), Licenciado emPedagogia (ISERJ/FAETEC), membro dos grupos de
pesquisaPPEJAT/UERJ (CNPQ) e EJA-CONSUPRA/IFRJ (CNPQ).ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6044-
981X. E-mail: viniciusiserj@gmail.com.

1


https://orcid.org/0000-0001-6044-981X
https://orcid.org/0000-0001-6044-981X

EDUCACAO RESSIGNIFICADA:

~ FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DISRUPTIVAS

23,2025 / N0V / 2021

Encontro Internacional de Formacgao de Professorese Py
Férum Permanente de Inovagdo Educacional Unt (e UPPED e/ GPDACC | -Th

INTRODUCAO

Este artigo busca refletir sobre a formacéo de professores a partir de inquietagdes
suscitadas pelos autores, ante as experiéncias por eles vivenciadas quando da sua formacgédo no
curso de licenciatura em Pedagogia. O estudo parte da premissa que a dialética entre teoria e
pratica — através de experiéncias diversas em estagios curriculares no chao da escola e junto
aos debates tedricos-reflexivos realizados nas aulas das disciplinas universitarias — contribuem
para a formacdo do professor, uma vez que o leva a problematizar a sua préatica.

Do mesmo modo, os autores acreditam que o0 exercicio de escrita, de
sistematizacdo da experiéncia que resultou neste texto, isto é, a escrita coletiva contribui para
a formacdo, pois resulta em um exercicio dialégico, de conhecer a experiéncia do outro e de
coloca-la em didlogo, resultando na partilha de saberes.

Pensando nisso, 0s espacos transitados (as aulas, 0 estagio, a pratica de ensino)
passam a ser considerados como campos de aprendizado e enriquecimento dasconcepcdesde
mundo que, dentro da trajetoria académica do referido curso, sdo repletas de significados, os
quais sdo fundamentais para o desenvolvimento dos professores emformacdo. Essa
compreensdo encontra sentido na formulagdo de Paulo Freire, onde ele afirma que “ninguém
caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem
aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar” (FREIRE,
1996, p. 79).

Por meio da préaxis reflexiva procurou-se investigar a formacdo do professor como
agente reprodutor das expectativas das classes dominantes, tal como do mercado capitalista
hegemonico. Partindo desse pressuposto, objetiva-se, por meio deste estudo, problematizar
oesquema de subordinacdo e reproducdo da cultura e da ideologia vigente imposta na
educacdo desde o processo formativo inicial do professor, esquema este que resultado em
situagcOes de violéncia no contexto das escolas e que interfere, diretamente, na elaboragéo do
curriculo, dai o curriculo ser compreendido como campo de disputas.

Nesse sentido, a discussdo travada ao longo do texto vem confrontara realidade
com a qual o professor se depara no cotidiano da escola. Afinal, que pratica pedagdgica
empregar? Qual estratégia adotar, frente as situagcdes de violéncia? Como desenvolver préaticas

inovadoras diante de um curriculo enrijecido, fechado, verticalizado? Estas sdo questfes que



EDUCACAO RESSIGNIFICADA:

~ FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DISRUPTIVAS

23,2025 / N0V / 2021

Encontro Internacional de Formacgao de Professorese Py
Férum Permanente de Inovagdo Educacional Unt (e UPPED e/ GPDACC | -Th

nos parecem necessarias, ante o conflito material entre os interesses estruturantes do Estado
capitalista, que busca dispor de grande representacdo na instituicao escolar, e a diversidade do
publico que atende em sala de aula, que parte consideravel é fruto da desigualdade social
estrutural, conflito este que acaba sendo traduzido na elaboracdo das politicas educacionais e,
por sua vez, no curriculo.

Para nortear este texto, tomamos como aporte tedrico-metodolégico pressupostos
da pesquisa bibliografica e documental. Deste modo, valemo-nos dos estudos de Bourdieu e
Passeron (1982), ao tratar da “violéncia simbdlica”, que é categoria central deste estudo, e de
Silva (1999) para discutir a questdo do curriculo, além de autores que fazem a critica a uma
educacdo bancéria e reprodutora do sistema hegemonico vigente, opressora, e que dissemina
0s seus valores através do curriculo. Quanto a organizagdo, este estudo foi dividido em trés
secOes, acrescidas destas notas introdutérias e das consideracdes: na primeira, discute-se 0
habitus e ocampo da escola; na segunda, a escola promotora da violéncia e, na Ultima, os

novos desafios do curriculo

O HABITUS E O CAMPO DA ESCOLA

A violéncia, que ndo tem forma concreta é levada para escola no bojo de uma
formacdo profissional acritica e acaba sendo introjetada e legitimada pelo senso comum,
reforcando o status quo. Pode ser evidenciada na pratica dos profissionais da educacdo, a
medida que seguem uma condi¢do excludente e ndo democrética, a partir de um curriculo, que
invisibiliza os sujeitos no seu processo de aquisicdo cognitiva e de construgdo da identidade,
durante todo seu percurso na educagdo formal. Atentando para isso, procuramos discutir esta
questdo a luz dos conceitos de habitus e campo elaborados por Bourdieu e Passeron.

Para os referidos autores, campo é o espaco em que se da as relacdes entre 0s
sujeitos de diversos grupos e estruturas sociais, em que se busca a melhor acomodagéo social
para se estabelecer. Para os grupos dominantes, isso significa sobrepor-se e perpetuar-se,
segundo os seus interesses e as posi¢des por eles ocupadas dentro das estruturas sociais.

Nesse sentido, a escola, enquanto campo, passa a serrepresentada pelo saber
institucionalizado, ou seja, por quem deteria 0 pretenso conjunto do conhecimento

historicamente acumulado e, consequentemente, € responsavel por compartilha-lo de acordo
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com compreensdo do publico que atende. Assim, no chdo da escola se estabelecem relagdes e
conflitos que o tornam como um campo de forcas divergentes ou coniventes entre si.

Ressalta-se que, os diferentes grupos que formam a comunidade escolar (ora
convergindo, ora divergindo), em funcdo deste ambiente de conflitos e disputas tendem a
muitas vezes, a ndo seguir as diretrizes da escola. Assim, responsabilidades que seriam
imputadas pelo Estado a servico da comunidade escolar acabam ndo atendendo-a, posto que
estdo a servico do sistema capitalista vigente. Contudo, ao se colocar a servi¢o do sistema, a
funcdo do professor acaba sendo afetada, visto que atravessa as praticas docentes, sobretudo
em fungdo do curriculo e dos materiais didaticos produzidos a partir dele.

Diante disso, os profissionais da educacdo, cuja formacéo é, em geral, distante do
cotidiano escolar, passa a ser comprometida pela estrutura verticalizada, impositiva, que
resulta em um obediéncia consensual, através da qual sua funcdo na escola € muito mais
voltada para manutencdo do status quo, do que para uma educacdo humanizada,
comprometida com a formacdo critica dos sujeitos. Por outro lado, para as familias da classe
trabalhadora a escola funciona como um lugar para garantir a pretensa promessa de insercéo
no mundo do trabalho. Refor¢ando esta crencga, varias mensagens sdo veiculadas nos canais de
comunicacdo, 0 que nos leva a reiterar a influéncia mercadolégica no campo da educacao,
com énfase na formacdo de mao de obra, discurso voltado exclusivamente para estudantes das
classes populares.

A educacdo, neste contexto, significa o dominio funcional da leitura e da escrita
por parte dos estudantes, além do dominio de conhecimentos elementares para
prosseguimento da vida cotidiana, muitas vezes, fundamentado na promessa de inser¢do no
mercado de trabalho. Sendo assim, o diferencial de cada grupo seria o que cada um traria em
suas respectivas bagagens culturais.

Desse modo, a escola como habitus, de acordo com Bourdieu e Passeron, ao
negaressa bagagem, o capital cultural do aluno, e inculcar-lhe outra percepgédo, aproximaria a
sua pratica de uma violéncia simbdlica, uma vez que estd se propondo a formarum
pensamento socialmente arbitrado, sobretudo, para o coletivo despossuido. Destaque-se que
esse movimento, ou melhor, que tais praticas resultam de uma maneira vertical e descendente
de organizacdo da escola, na qual o estudante recebe da escola uma visdo de mundo pré-
estabelecida, dada, e ndo construida coletivamente.

Partindo desse pressuposto, é importante frisar que no modelo de educacdo
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vigente a escola atende as diretrizes do Estado e, em funcdo disso, muitas vezes sequer
participa dos processos decisorios, da elaboracdo das politicas, ou seja, ja recebe tudo pronto e
formatado. Mas serd que o formato atende as peculiaridades daquela escola, daqueles
estudantes e professores, daquela comunidade? Com isso surge uma outra questdo, a educacéo
esta a servico de quem?

Em breve andlise é possivel inferir que ela estd muito mais a servico dos desejos
do capital e das classes dominantes, no sentido de imprimir nos sujeitos envolvidos uma ideia
de preparacdo para o mercado de trabalho, ignorando os anseios por humanidade, por
autonomia e por participacdo coletiva, negando voz e cidadania as classes populares.

Tal dindmica encontra-se permeada pelos simbolos culturais com osquais 0s
sujeitosse relacionam, resultando em um processo que pressupde a interiorizacdo de
paradigmas exteriores, e a posterior exteriorizacdo dos mesmos conceitos, sem que 0S
reprodutores se apropriem efetivamente do que estd reproduzindo. Para Bourdieu e Passeron,
a ideia de habitus relaciona-se as agOes estruturantes, explicitas e implicitas nas relagoes
sociais, conforme a intencionalidade dos atores dentro do campo. A mesma funciona como
um esquema gerador de estratégias, segundo o capital social dos sujeitos.

Consequentemente, a capacidade de cada sujeito constituir e praticar suas
representacdes esta diretamente ligada ao capital cultural acumulado, isto éseu saber
contextual, como por exemplo: suas percepcdes sobre o trabalho, seu potencial relacionado
aos meios de producdo; a sociedade, sua habilidade de relagbes na malha social; o simbolico,
seu referencial de valor moral e da ética; o cultural, sua formag&o institucional, sua heranca
por transmissdo oral e suas intera¢Ges com os bens e espacgos culturais; dentre outros.

Nas lacunas e desniveis dessa percepcdo, a violéncia simbolica se faz se viva, a
medida que reproduz valores e crencas que levam estudantes das classes populares a uma
condicdo de assujeitamento, de sentir-se incapaz, resultando em processos de subalternizacéo
e, por conseguinte, de manutencao das desigualdades sociais.

Contudo, sabemos que a educacdo nao se constitui de determinismos. Ela é
processual e ndo estd dada, dai ser considerada como um campo de contradicdo e disputa de
afirmacdo social e de saberes. Logo, o projeto pedagogico é reflexo da politica publica
educacional de uma nacdo e, por esse motivo, reflete 0 modelo de sociedade e de Estado
idealizado pelo grupo dirigente.

Diante disso, torna-se necessario a reorganizacdo da escola, o que implica em
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movimento de resisténcia no cerne da educagdo, tendo como foco o processo de ensino-
aprendizagem no chdo da escola, de modo que ele possa envolver questdes docotidiano dos
estudantes.

Face a estes desafios, cabe ressaltarmos o papel das faculdades de educacdo no
processo de formacgdo de professores, ndo se restringindo apenas a uma formacéo que se volte
ao conhecimento técnico, mas que também possibilite aos futuros professoresa reflexdo e a
desnaturalizacdo das diferentes realidades sociais existentes em seus estados e municipios,
bem como do curriculo implementado por cada redes de ensino, desde o &mbito federal até o
municipal. Pois, como disse Paulo Freire, ndo basta saber que “Eva viu a uva”, mas
“compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 2006, p. 56). Assim, entender o
contexto social dos professores em formacao, trazer as suas experiéncias para a sala de aula,
leva-los a explorar e conhecer a realidade dos seus municipios pode contribuir para o
desenvolvimento de uma outra concepgdo de educacdo, pensada e construida com os

professores.

A ESCOLA PROMOTORA DA VIOLENCIA

Bourdieu, em conjunto com Passeron (1982), define a violéncia simbdlica como a
acdo de grupos dominantes na imposicao de seus parametros culturais as classes dominadas.
Ou seja, ela diz respeito ao uso de todo e qualquer instrumento estruturante e estruturado para
disseminar a cultura da legitimacdo, da sobreposicdo dos interesses das classes dominantes as
camadas sociais despossuidas e sem representatividade social significativa. Assim, a violéncia
se da ndo apenas onde o poder econdmico € a referéncia, mas, em todos os grupos, meios e
praticas sociais. Estes autores conferem a escola a expertise da reprodugdo de supremacia

cultural e ideologica, por meio do curriculo. Para eles, o curriculo

[...] produz o desconhecimento das limitagcbes implicadas nesse sistema, de
sorte que a eficacia da programacdo ética e logica por ele produzida se
encontra redobrada pelo desconhecimento das limitacGes inerentes a essa
programacdo. A acdo pedagodgica tende a produzir o reconhecimento da
legitimidade da cultura dominante, tende a Ihes impor do mesmo modo, pela
inculcagéo ou excluséo, o reconhecimento da ilegitimidade de seu arbitrario
cultural [...]. (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 52-53).
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Para exemplificar a acdo verticalizada do Estado através de uma politica que
ignora as especificidades dasinstituicGes escolares, observa-se a aplicacéo de instrumentos de
avaliacdo em larga escala, a citar, o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB, para
0s estudantes matriculados no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, e a “Provinha
Brasil” ,aplicada as criancas do 2° ano desta etapa da educacdo bésica. S&o, portanto,
avaliacbes anacronicas e desconectadas darealidade das escolas e do seu entorno,
desconsiderando a pratica docente, a vida dos alunos e os curriculos locais praticados.

Diante disso, o conceito de qualidade estipulado por pretensas politicas publicas
educacionais que, consideram especificamente o0 desempenho dos alunos em exames
padronizados, colaboram para potencializar a violéncia simbdlica. Tais exames, monitoram,
induzem e impdem mudancas na pratica docente para atingir metas especificas, onde a
aquisicdo e a construcdo de conhecimento significativo sdo relegadas, aproximando as
praticas educacionais da escola aos processos das linhas de producdo fabris, subvertendo a
aquisicdo das habilidades e competéncias em prol de uma eficiéncia funcional.

A escola, enquanto instituicdo de suporte para o desenvolvimento e desempenho
das fungbes que constituirdo o sujeito durante seu processo de escolarizacdo, tem fundamental
importancia na transformacéo social. Entretanto, esse processo, sobretudo na escola publica,
acontece em um contexto sociocultural complexo, um microcosmo comportado entre 0s
muros da escola, para onde os diversos sujeitos constituintes trazem consigo uma gama de
préticas culturais e vivéncias sociais que podem resultar em novas conexdes afetivas, mas,
também gerar conflitos que, quando explicitos, seriam em tese, mais faceis para identificar e
buscar resolugéo.

Contudo, as praticas da violéncia simbolica podem ser imperceptiveis,
aproximando esse tipo de agressdo a violéncia institucional e a violéncia estrutural. Entende-
se que estes tiposde violéncia representam, igualmente, uma tentativa de anulacdo da
identidade daquele que a sofre, prejudicando as interrelacdes sociais harmonicas produtivas e
0 principio da equidade. Romper com essas praticas suscita uma gestdo democréatica e
participativa, baseada na dialogicidade, ainda que se tenham interesses divergentes, tanto a
pratica da fala quanto a da escuta careceria de igual incentivo.

O exercicio da pratica dialogica, para além do entendimento e fortalecimento das

relagbes sociais dentro do jogo democraticoapresenta-se, também, como agdo fundante do
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reconhecimento das identidades dos sujeitos da agdo. E enquanto a¢do, compreende-se que o
didlogo multidimensional, atento as peculiaridades e possibilidades das linguagens, contribui
para o entendimento entre as partes, ou seja, para estreitar a relagdo educador-educandos.

Assim, por meio do didlogo e do exercicio de problematizar, de confrontar ideias,
0 processo de ensino-aprendizagem é enriquecido pelos saberes dos estudantes que, por sua
vez, enriquecem o curriculo escolar, mantendo-o vivo, acessivel e longe de possiveis
caracteristicas puramente obrigatérias e técnicas, como um mero documento formal da escola
a ser seguido pelos professores.

Para Silva (1999, p. 150) “[...] Curriculo é lugar, espaco, territorio, relacdo de
poder. E trajetdria, viagem, percurso. E autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja a identidade. E texto, discurso, documento. E documento de identidade
[...]”.Partindo dessa premissa, o curriculo é compreendido como construcdo identitaria e dos
sentidos, bem como o dominio sobre as subjetivagfes, produto do dialogo reflexivo com o
outro, fundamental movimento envolvendo a intertextualidade entre: interlocutores,
mediadores, tema, meio, contexto e linguagem.

Sendo assim, é funcdo da escola promover o discurso rizomatico para que todos 0s
seus atores possam ocupar espacos de fala e escuta. Portanto, cabe a ela, através do seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP) e das praticas desenvolvidas pelos professores estimular a
criacdo de tais espacos, constituidos por experiéncias, expressfes e demais formas de discurso

e por seu conjunto de acontecimentos, como assim discorre Bakhtin:

Discurso é como 0 “cenério” de certo acontecimento. A compreenséo viva
do sentido global da palavra deve reproduzir esse acontecimento que é a
relacdo reciproca dos locutores, ela deve “encené-la”, se pode dizer; aquele
gue decifra o sentido assume o papel de ouvinte; e, para sustenta-lo, deve
igualmente compreender a posicdo dos outros participantes (BAKHTIN,
1926, p.199 apud PIRES, 2002, p.6).

Ao incorporar essa praxis que todos os agentes tenham protagonismo no
engajamento curricular, acredita-se que a escola seria mais eficaz na prevencdo decasos, de
todo e qualquer tipo, de violéncia.Pois, uma vez que a escola garantea participacao global, ela
coopera para igual comprometimento as regras e medidas que favorecamas relagfes sociais, a
democracia eao pluralismo entre os atores da escola.

Portanto, 0 modelo de escola e de educacdo que aqui defendemos é o modelo em

8
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que todos possamparticipar, experimentar 0s papéis que ocupam no ambiente, mediante a
intersubjetividade e a acdo reciproca entre os participantes e seus contextos diversos.

Destarte, entendendo que o ser humano é constituido por meio da troca, algo que é
inerente ao processo de comunicacdo, destaca-se que o livre exercicio da fala € condicionante
para apreensdes e ressignificacdes. Ao negar essa possibilidade, a pratica de violéncia
simbolica na escola, sobretudo na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
que é um momento de encontro e inicio de construcdo da identidade dos sujeitos, se da a partir
da docilizagdo dos corpos, o silenciamento,0 que revelaas muitasfacesda escola, que resultam,
por vezes, em exclusdo, em“humilhacao social”’, por ndo considerar ou desconhecer a situacao
social do estudante.

Nesse sentido, a escola acaba sendo conivente, por ndo buscar conhecer, refletir e

impedir espacos de sujeicdo e opressdo. Como observamos em Gongalves Filho:

A humilhacdo social conhece, em seu mecanismo, determinacdes
econdmicas e inconscientes. Deveremos propor-la como uma modalidade de
angustia disparada pelo enigma da desigualdade de classes. Como tal, trata-
se de um fenbmeno ao mesmo tempo psicoldgico e politico. O humilhado
atravessa uma situacdo de impedimento para sua humanidade, uma situagdo
reconhecivel nele mesmo - em seu corpo e gestos, em sua imaginagdo e em
suavoz - e também reconhecivel em seu mundo - em seu trabalho e em seu
bairro (GONCALVES FILHO, 1998, p. 15).

A forma como determinados atos violentos sdo vistos pela escola e pela sociedade,
apenas tratando perpetradores e vitimas desses mesmos atos, ndo contemplam a sua realidade
concreta, uma vez que outros sujeitos estariam direta ou indiretamente tdo envolvidos quanto
aos que respondem a questdo, ou seja, o ato de violéncia. A violéncia se dd em um
determinado contexto e em um determinado espaco, 0 que implica em dizer que ha fatores que
contribuem para que ela venha a acontecer.

Por isso, as possiveis testemunhas dos acontecimentos que, por receio,
inseguranga, desconhecimento ou falta da percepcéo do fato, ou por ndo sabercomo agir em
alguns casos, preferem a omissdo diante de atos de violéncia. Assim, uma vez que
presenciaram o ato, sdo de extrema importancia na compreensdo do contexto em que 0 mesmo
se deu. Contudo, h4 que considerar as percepcdes e subjetividades dos mesmos, as rela¢des de
poder, entre outros fatores.

Partimos dessa discussdo mais ampla sobre o tema, para destacar que a crianga ao
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entrar na escola, em grande parte, a percebecomo um lugar de impedimento coercitivo e ndo
como um espaco acolhedor. Essa percepcdo poderia contribuir para que os mesmos adotassem
comportamentos violentos. Como se a escola representasse uma ruptura, separando-a de seu
nacleo familiar. O que poderia dificultar a sua sociabilidade e até resultar em reacdes de
violéncia.

Outras formas de violéncia podem ser percebidas na escola. Mas, nos chama
atencdo a invariavel forma como esta questdo ainda vem tratada pela escola, quando as
ocorréncias sdo pautadas na premissa da punicao aos agressores, para satisfazer as vitimas, ao
invés da busca por se trabalhar os fatos sob uma perspectiva formativa, levando os envolvidos
(ambos) a refletirem sobre os acontecimentos, indo para além do apaziguar as partes, fazendo-
os refletir sobre as suas proprias condi¢cdes, enquanto opressores e oprimidos.

O que significaria dizer que, outras acbes poderiam ser desenvolvidas em relagdo
a esta tematica, explorando as causas e as motivagdes dos casos de violéncia, transformando o
carater de denuncia, que privilegia a repressao e o castigo, ou o silenciamento, em um espaco
de reflexdo sobre as questdes que resultam em violéncia na escola, envolvendo toda a
comunidade escolar na construgdo de um entendimento coletivo e participativo.

E importante destacar que, ao chegar a escola, o aluno encontra um ambiente
pronto, com leis e regulamentos alheios a sua realidade e saberes. Mas ele deve se enquadrar,
caso contrario sera punido. E o responsavel por sua adaptacdo € o professor que, dentro de
toda arquitetura normativa da escola, responde pela implementacdo das suas regras e normas.
Fugir do padrdo logo se transforma em puni¢do, gracas a concep¢do homogeneizante de
educacdo, que também atravessa o curriculo.

Marcada por grades, muros e horérios, a escola ainda normatizao trabalho do
profissional da educacdo, envolvendo-o dentro desse conjunto de arbitramentos fisicos,
instituidos pelo sistema politico que rege a escola. Isso significa dizer que o mesmo sistema
que elege padrdes de controle, tende a negligenciar temas como: universalizacdo de acesso,
igualdade de oferta e oportunidades e garantias de direitos a educagdo para todos, 0 que na
nossa leitura é uma forma de violéncia a estudantes das classes populares.

Desse modo, a formagdo do profissional da educacéo aliada a concepcdo politica
institucional e ao contexto formativo dos estudantes, contemplando toda a sua historicidade,
poderia promover formacdo filoséfica especifica, sobretudo quando associada a sua préatica

pedagogica (ao findar o curso) ou a processos educacionais que preconizem a integralidade
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formativa do professor, quando a promogdo da educacdo revela-se como possibilidade de
apreensdo nao apenas de valores simbolicos, mas também como processo civilizatorio.

Segundo Bourdieu (1988), a civilidade seria a finalidade da educagédo, no sentido
de inculcar o habitus, isto €, um conjunto de valores que representariam o equilibrio eficiente
da sociedade. Nesse sentido, as classes dominantes teriam o controle sobre o sistema de
valores simbdlicos que, por sua vez, determinariam e sustentam a cultura dominante. Assim, a
cultura passa a ser compreendida comoalgo distante e artificial, pois ndo representa a
realidade da sociedade como um todo. Com isso, sem o pleno dominio do sistema de simbolos
as classes menos favorecidas apenas reproduzemvalores, crengas e regras impostas, resultando
numa certainstitucionalidade da violéncia simbolica na educacéo.

Sobre este assunto, em 2008 o Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a
Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) langou o
documento: “Escola que Protege: enfrentando a violéncia contra criancas e adolescentes”.

Dentre outros pontos, a referida ele apresentaa seguinte justificativa:

Esta obra tem sua origem no curso Formacao de Educadores: subsidios para
atuar no enfrentamento a violéncia contra criancas e adolescentes, que
buscou agregar a formagdo de professores e demais profissionais de
educacdo subsidios que viabilizassem sua atuacdo como agentes
fundamentais na misséo de garantir os direitos de criangas e adolescentes,
por meio do enfrentamento de desafios e da implementagdo de agGes préaticas
(BRASIL, 2008, p. 99).

Como se Vé, na literatura oficial ha diretrizes que orientam préaticas no sentido de
minimizar acdes de natureza violenta dentro da escola. Percebe-se, portanto, um cuidado para
que a violéncia de fora ndo atravesse os muros da escola. No entanto, encerra-se tal
preocupacdo do lado de dentro. Mas, considerando que a escola estd situada em um
determinado contexto socio-histdrico, é possivel estabelecer estes limites? E as realidades e
experiéncias do estudantes?

Isto posto, infre-se que, as praticas de violéncia discutidas no documento nao
mencionam, ndo consideram a violéncia simbolica. Portanto, ndo se observa, facilmente, o
posicionamento oficial acerca de uma concepg¢do mais ampla dos conceitos de violéncia, seja
na propria escola, seja no curriculo. Com isso, a escola tenderia a reproduzir, algumas formas
de violéncia menos explicitas, porém, ainda assim danosas.

s

No entanto, é importante frisar que os dialogos envolvendo violéncias e escola
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intensificaram-se na década de 1990.Sastre (2009) afirma que o tema é tratado dentro de
parametros disciplinares e ndo contempla a sua complexidade. Em estudo onde fez uma
analise critica de um conjunto de obras produzidas no Brasil, entre os anos 1980 e 2009,
envolvendo escola e violéncias, o autor destaca que ocorréncias diretas a questdo da violéncia
simbdlica. Assim, diante de sua pesquisa pode-se fazer inferéncias a cerca desse tipo de

violéncia. Segundo Sastre:

O que falta é construir as pontes entre esses pesquisadores, centros de
pesquisa e instituicbes de maneira a enriquecer o dialogo e superar algumas
deficiéncias da nossa producéo intelectual. (...) Tende-se ent&o a recair num
reducionismo disciplinar que ora sociologiza, ora psicologiza o fenémeno,
resultando assim em textos nos quais, ou se faz abstracdo das caracteristicas
sociais, histdricas e culturais ou se faz abstracdo dos elementos que dizem
respeito as subjetividades e estruturas internas dos individuos envolvidos em
tais experiéncias (SASTRE, 2009, p. 4-5).

Partindo dessa premissa, seria como tratar a enfermidade sem investigar as suas
origens, com procedimentos paliativos e protocolares. Essas abordagens compartimentadas
podem derivar em compreensdesreducionistas, sobretudo quando se trata de profissionais da
educacdo em formacéo. Por outro lado, suas palavras nos levam a refletir sobre os cursos de
formacao de professores pouco ou nada discutem a respeito desta tematica.

Dito isso, deve-se considerar a importancia destas discussoes, visto que elas
atravessam as realidades sociais e, por sua vez, a escola. Além disso, é preciso ter clareza que
hadiferentes olhares e perspectivas sobre as politicas educacionais e que a auséncia dessas
discussdes é reflexo do contexto politico e ideoldgico e da sua incidéncia sobre a educacao,
que, consequentemente, impactam no modelo de escola, de curriculo e na formacgdo de

professores.

NOVOS DESAFIOS DO CURRICULO

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, estabeleceu diretrizes curriculares
formativas, no sentido de possibilitar ao profissional de educacdo, em especial da Pedagogia,
a atuacdo em diversos campos onde se proponha o trabalho educacional. No entanto, esse

pluralismo de fungbes firmado na resolucdo € criticado por Libaneo (2006). Este autor
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consideraque tal ordenamento acarretaria na descaracterizacao das fungbes do professor, pois
o afastaria das reflexGes sobre suas praticas, bem como daquele que € pedagogo alocado em
cargo de gestdo, porque causaria prejuizos a sua atividade-meio e aos objetivos da funcgéo.

Ressalte-se também o advento das novas tecnologias e a instituicdo do que se
convencionou chamar de sociedade da informagao tem exigido uma nova postura do professor
frente a essa nova realidade. Com isso, novos desafios vém surgindo, tendo em vista as
constantes interferéncias dos meios de comunicacdo de massa, dos avangos da tecnologia e
das ferramentas midiaticas, propagando informacdo em quantidade e velocidade a niveis antes
inimaginaveis, o que acaba refletindo na escola.

Dai a necessidade cada vez mais urgente dos curriculos de formacdo de
professores discutirem estas questfes, de modo que os professores possam se preparar para
lidar com estes desafios no decorrer da sua pratica docente.

E importante dizer que as inovacgdes tecnoldgicas ainda tém sido rejeitadas por
muitos profissionais da educacgdo, que criam uma certa rivalidade entra as mesmas e o lapis e
papel, 0 giz e o quadro. Esta parece ser uma outra questdo que atravessa o curriculo, pois ndo
significa negar uma forma em detrimento da outra, mas reconhecer que as préaticas de ensino
ndo sao estaticas, elas mudam de acordo com o tempo e estas novas tecnologias exigem que
professores reflitam sobre suas préaticas, visto que elas influenciam e alteram as praticas de
comunicacgado, inaugurando novas linguagens.

Face ao avanco tecnologico, a formacéo de professores se V€ diante do desafio de
aderir as novas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em suas praticas.
Competéncias e habilidades que, segundo Frigotto, se apresentam como exigéncias do mundo
do trabalho, do mercado globalizado e das tendéncias produtivistas, interferindo
desproporcionalmente nos curriculos. O autor sugere, ainda, que o avango cientifico
tecnolégico seria manipulado pelo capital e, portanto, excludente, impactando negativamente

no plano ético-politico, inviabilizando uma formacdo omnilateral.

[...] Descoladas de um processo de construgdo efetiva do conhecimento, que
pressupde profissionais com base teorica e epistemoldgica, ndo vao além de
uma perspectiva de educacdo compensatoria €, 0 que é pior, podem
constituir-se em simulacros ou bloqueadores do processo de conhecimento
do proprio aluno. Aqui o problema nédo é a tecnologia em si, mas, a forma
social e pedagogica de sua apropriacao [...] (FRIGOTTO, 1996, p. 401).
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Desse modo, acredita-se que a formagao de professores se constitui em desafios
multiplos, complexos e de superagdo dos discursos dicotdbmicos da racionalidade técnica. Faz-
se necessaria a analise de diferentes correntes epistemologicas e politicas a partir de umdebate
transversal, capaz de levar em consideracdo varias questdes e dilemas que afetam o campo
educacional, em especial do curriculo. Por esse motivo, debrucar-se sobre a profissao, analisar
a formacdo dos professores, discutir o seu curriculo se torna cada vez mais necessario.

Pensando assim, atentamos para as seguintes questbes: que tipo de professor
desejamos formar? Que tipo de pratica desejamos que ele desenvolva frente aos desafios
apresentados no decorrer deste estudo, como a questdo da violéncia na escola e das
tecnologias enquanto linguagens que podem contribuir para o dialogo com os estudantes? Por
tudo isso, defende-se um olhar mais atento para o curriculo, visto que ele é determinante
quanto ao projeto de educacdo e a concepcao de sujeito que deseja formar.

Defende-se, ainda, que se valorize as dimensdes histérica, politica, humana, social
e cultural, de modo que estas orientem e contribuam para conferir sentidos as préaticas
educacionais e formativas tanto do professor em formacgédo, como depois na sua relagdo com

0s alunos, no chéo da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

No ambito dos estagios curriculares, compreendemos ser fundamental rompermos
com a dindmica pautada na imagem do professor em formacéo (licenciando) sentado ao fundo
da sala anotando informacGes aleatdrias, engquanto observa as acdes do docente regente da
turma. Devemos assim, buscar um percurso formativo materializado na troca e interacéo, por
ser o periodo onde o discente tem a oportunidade de vivenciar o cotidiano da sala de aula, isto
é, a relacdo entre professor/aluno, aluno/aluno, escola/familia,escola/aluno, aluno/escola,
escola/comunidade, enfim, todo odinamismo da sala de aula e da pratica docente, frente aos
conflitos — entre eles trouxemos para este estudo a violéncia e o uso das tecnologias — e as
expectativas, que em tese contribuem para ressignificar os conceitos de docéncia, escola,
ensino-aprendizagem, avaliagdo, dentre outros que constituem a praxis curricular.

Desse modo, para romper com uma formacdo conformadora e reprodutora do

poder hegemoénico, poder este que fomenta a pratica subsumida da violéncia simbolica,
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precisamos pensar o curriculo como espaco de luta de classes, centrado numa perspectiva
critica (SILVA, 1999), partindo do entendimento de uma concepcdo de escola enquanto
espaco transformador, dentro de um contexto de sociedade cada vez mais atomizada e que
vivencia a dualidade opressor x oprimido, conforme sugeriu Freire. Agindo assim, estariamos
contribuindo para a construcdo do curriculo (pensado e praticado) como instrumento vivo, que
pulsa no chdo da escola,capaz de oportunizar a compreensdo da realidade historico-cultural-
social-politica, e das diferencas, de modo que cada sujeito e sua comunidade sejam facam
parte do processo de formacgdo, do projeto de educacdo, entendendo-se como construtor e

transformador de sua propria realidade.
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